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Bu ¢aligmada, Tiirkiye ve Almanya’da uygulanan 5. ve 6. sinif matematik dersi
Ogretim programlar1 geometri 0grenme alan1 baglaminda karsilastirilmis ve alt
6grenmealanlari, kazanimlar,uygulamadnerilerineyonelik benzerlik ve farkliliklar
ortaya konmustur. Nitel arastirma yaklagimimin benimsendigi bu c¢alisma, bir
ilkeler arasi karsilastirmali egitim c¢alismasidir ve dokiiman incelemesi ile
toplanan veriler betimsel analiz ile ¢dzlimlenmistir. Yapilan analizler sonucunda,
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Tiirkiye’de uygulanan programin alt 6grenme alanlariin nicel olarak daha fazla
oldugu ve konularin siif diizeylerine gore boliinerek dagitildigi gorilmiistiir.
Almanya programinda ise alt 5grenme alanlarinin daha sade ve genel ifade edildigi
sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, Tiirkiye programindaki kazanimlarin daha
ayrmtili sunuldugu ve cesitli etkinlik 6rneklerine yer verildigi belirlenirken;
Almanya programindaki kazanimlarin daha genel ve birlestirilmis bir sekilde tek
bir kazanim altinda ele alindig, etkinliklere ise 6gretmenlerin karar verdigi ya da
cekirdek 6gretim programina dayali olarak hazirlanan 6rnek okul programinda
yer verildigi goriilmiistiir. Tiirkiye programinda 6grencilerden beklenen islem
becerisinin Almanya programina gore daha fazla oldugu gézlemlenmistir. Her iki
iilkenin ortak uygulama 6nerisi olarak konularin somut modeller ve gercek yasam
durumlart ile iliskilendirilerek sunuldugu belirlenmistir. Ayrica, Tiirkiye ile diger
tilkelerin matematik dersi 6gretim programlarini karsilastiran ¢aligmalarin en ¢ok
programin dgelerine yogunlastigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastrmali Egitim, Matematik Ogretim Programi,
Geometri Ogrenme Alam, Tiirkiye, Almanya.
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A COMPARISON OF MATHEMATICS CURRICULUM
OF TURKEY AND GERMANY IN THE CONTEXT OF
GEOMETRY LEARNING DOMAIN

ABSTRACT

In this study, a comparison of the 5th and 6th grade school mathematics
curriculum of Turkey and Germany in the context of geometry learning domain
has been made, similarities and differences are revealed about the sub-learning
domains, learning outcomes, implementation suggestions. This study, in which
a qualitative research approach was adopted, is a cross-national comparative
education study in terms of its subject and data collected by document analysis
were analyzed by descriptive analysis. As a result of the comparisons made
in the context of the geometry learning domain, it was seen that the Turkey
program has more sub-learning domains, more detail, divided into two grade
levels. In the Germany program, it was concluded that sub-learning domains
were expressed more simply and generally. The outcomes in the Turkey program
presented in more detail including examples of various activities; the outcomes
in the Germany program were handled in a more general and unified manner
under a single outcome, were decided the activities by teachers. Moreover, it was
observed that in terms of processing skill expected from students, the Turkey
program is more comprehensive than the Germany program. It was seen that the
subjects were presented in relation to concrete models and real life situations as
an implementation suggestion in the both countries. In addition, it was observed
that the studies compared in terms of mathematics curriculum of Turkey and the
other countries most focused on the elements of the program.

Keywords: Comparative Education, Mathematics Curriculum, Turkey, Geometry
Learning Domain, Germany.
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GIRIS

Her iilkenin kendi egitim politikasi vardir ve bu politika toplumun ihtiyaglarinin
karsilanmasi, bireye sunulan hizmetlerin niteliginin artmasi, 6grenci, 6gretmen
ve veli arasindaki iliskilerin giiclenmesi amaciyla egitim sisteminde bazi
yenilikler yapilmasimi uygun goérmektedir (Kuzu, Kuzu, & Gelbal, 2019).
Glintimiiz diinyasinda yasanan cesitli toplumsal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve
teknolojik gelisimler egitim sistemlerini ve 6gretim programlarini etkilemekte,
gelisim gostermelerini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, karsilagtirmali egitim
alaninda yapilacak c¢aligmalar Ogretim programlarinin degerlendirilmesine
farkli ve genis bir bakis agis1 kazandirmakta, programlarin iyilestirilmesine ve
cksikliklerinin giderilmesine yardimci olmaktadir. Ozellikle, farkli iilkelerin
Ogretim programlarini incelemek ise bir karsilastirmali egitim ¢aligsmasi olarak
6nemi olan bir yerdedir.

Karsilastirmali egitimin ge¢misi 19. yiizyilin ilk yillarina dayanmakta (Watson,
2013) ve alanyazinda karsilagtirma egitime yonelik farkli tanimlar yer almaktadir.
Tiirkoglu (2015) tarafindan karsilastirmal1 egitim, ayr tilkelerde veya kiiltiirlerde
uygulanan egitim sistemlerinin benzer ya da farkli yonlerini belirlemeye ¢alisan ve
bireyleri egitmek icin faydali fikirler sunan bir disiplin olarak tantimlanmaktadir.
Crossley ve Watson (2003) tarafindan ise karsilastirmali egitimin tanimina dair
farkli 6rneklere yer verilmis ve bu tanima dayali olarak asagidaki sekilde ortak
bir ¢ergeve sunulmustur (Crossley & Watson, 2003, s.19: Akt. Bakioglu, Keser,
& Dogan, 2017):

“Sahip olunan egitim sistemini daha iyi anlama ¢abast.

Diger kiiltiirleri ve egitim sistemlerine doniik entelektiiel ve teorik bir
baglamda olusan ilgiyi gidermek amaciyla Karsilastirmali Egitim
calismalarina yonelme ve bu temelde egitim ile toplum arasindaki
iliskileri daha iyi anlama.

Egitim sistemlerini, siiregleri ve ¢iktilari arasindaki benzerlikleri ve
farkliiklar: egitim problemlerini anlama ve belgelendirme amaciyla
tespit etme ve béylece egitim uygulamalarmmin ve politikalarinin
gelismesine katki sunma.

Farkli goriislere ve kiiltiirlere duyarliligit arttirma ve boylece
Uluslararast is birligini gelistirerek siirdiirme.”

Cok farkli amaglarla yapilan karsilagtirmali egitimin temelinde, tilkelerin kendi
egitim sistemlerini siirekli iyilestirme c¢abasi bulunmaktadir. Bu kapsamda,
bircok iilke kendi egitim sistemini, bagarili olan bagka bir {ilkenin egitim sistemi
ile karsilastirmakta ve kendi eksikliklerini gidermeye ¢alismaktadirlar (Bakioglu
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vd., 2017). Ulkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasinda ise Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment [PISA]) ve Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS]) gibi
uluslararasi genis 6lgekli sinavlarin dikkate alindig1 goriilmektedir. Bu sinavlar
iilkelerin uluslararasi platformda yerini gdstererek, kendi egitim sistemlerini
karsilastirip degerlendirmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir.

Tiirkiye’nin PISA 2018 ve TIMSS 2015 Sonuclari

“Sayilar”, “cebir”, “geometri”, “veri ve olasilik” alanlarinin bulundugu ve
toplam katilan iilke sayisinin 39 oldugu sekizinci sinif uluslararasit TIMSS
2015 smavina gore Tiirkiye’nin de yer aldig1 19 tilkedeki 6grencilerin geometri
sorularindan elde ettikleri puanlarin ortalamasinin TIMSS 6lcek orta noktasi
olan 500 puandan daha diisiik oldugu goriilmistiir. Tiirk 68rencileri, bu sinavda
463 puan ile biitiin alanlar igerisinde en yiiksek ikinci ortalama puani geometri
alaninda elde etmis olsa da temel yeterlik diizeyinin alt diizeyde oldugu ve 13
Birlesmis Milletler iilkesi arasinda 12. sirada yer aldig1 belirlenmistir (Mullis,
Martin, Foy, & Hooper, 2016). Ayrica, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
2023 Egitim Vizyonu g¢ergevesinde sekizinci sinif dgrencilerinin “sayilar ve
islemler”, “cebir”, “O6l¢me ve geometri”, “veri” alanlarindaki basarilarini
degerlendirmek amaciyla yapilan uygulamada en diisiik basarinin 6lgme ve
geometri alaninda ortaya ¢iktig1 gortilmiistiir (MEB, 2019a). Diger taraftan,
Tiirkiye’nin de kurucu iilkeleri arasinda yer aldig1 Ekonomik Kalkinma ve s
birligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD]) tarafindan 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma becerilerinin, fen
ve matematik okuryazarliklarinin 6l¢iildiigii PISA 2018 sinavi incelendiginde,
Tiirkiye’nin en diigiik performansa matematik okuryazarligi alaninda sahip
oldugu goriilmustiir. Tiirkiye okuma becerileri (466) ve fen okuryazarligi
(468) alanlarinda katilimci iilke ve ekonomilerin ortalama puanindan (okuma
becerileri: 453; fen okuryazarligi: 459) daha yiiksek puan elde etse de
matematik okuryazarligi alaninda aldig1 454 ortalama puan ile katilimei iilke
ve ekonomilerin ortalama puaninin (459) altinda kalmistir. Tiirkiye, matematik
okuryazarligi alanindaki performansinda PISA 2015 sonuclarina gore,
gore matematik okuryazarligi alaninda ortalamasini en ¢ok yiikselten {ilke
konumunda olsa da PISA 2018 sonuglarina gore 79 iilke igerisinde 42. sirada,
37 OECD iilkesi igerisinde ise 33. sirada olmustur. Diger taraftan, mithendislik
ve teknoloji basta olmak lizere birgok alanda basarili bir lilke konumunda olan
Almanya’nin ise PISA 2018 sonuglarina gore 500 puanla 79 {ilke arasinda 20.
sirada yer aldig1 gortilmiistir (MEB, 2019b; Reiss, Weis, Klieme, & Koller,
2019).
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Alanyazin incelendiginde, Tirkiye ile diger iilkelerin matematik dersi 6gretim
programlarini karsilastiran lisansiistii ¢aligmalara (Abid, 2017; Boke 2002;
Cetinbag, 2019; Duygu, 2013; Erbilge, 2019; Galo, 2008; Giizel, 2010; Kaytan,
2007; Ozkan, 2006; Serce; 2020; Sugandi, 2015; Tezcan, 2016; Ugur-Arslan,
2015) ve makalelere (Altintas & Gorgen, 2014; Bozkurt, Cirak-Kurt, & Tezcan,
2020; Erdogan, Hamurcu, & Yesiloglu, 2016; Giizel, Karatag, & Cetinkaya,
2010; Kul & Aksu, 2016; Sugandi & Delice, 2014; Yagan, 2020) rastlanmugtir.
Yapilan c¢aligmalar incelendiginde, en fazla karilastirma yapilan iilkelerin
basinda Singapur, Kanada ve Giliney Kore’nin geldigi goriilmustiir. Ayrica, bu
caligmalarin agirlikli olarak matematik dersi &gretim programlarinin igerik,
egitim felsefeleri, amacglari ve Olgme-degerlendirme yaklagimlari agisindan
karsilastirdigi, geometri 6grenme alani baglaminda karsilastirmalarin olmadig:
gorilmistiir (Om. Cetinbag, 2019; Coban, 2011; Duygu, 2013; Giizel vd., 2010;
Kaytan, 2007). Tirkiye ve Almanya’da uygulanan matematik dersi 6gretim
programi incelendiginde ise kazanimlarin énemli bir boliimiiniin geometri ile
ilgili oldugu goriilmektedir (MEB, 2018a; Ministerium fiir Schule und Bildung
des Landes Nordrhein-Westfalen [MSB NRW], 2019). Matematikte 6nemli bir
yere sahip olan geometri 6grenme alani, birgok alanda elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerin gelisimi agisindan dnemli bir ara¢ olarak goriillmekte
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; Serin, 2018)
ve cevrenin daha gergek¢i bigimde tanimmasini, degerlendirmesini ve analiz
etmesini kolaylastirmaktadir. Ornegin, geometri 6grenme alani kapsaminda yer
alan “geometrik cisimler ve sekiller”, “uzamsal iliskiler”, “geometrik Oriintiiler”,
“geometride temel kavramlar” alt 6grenme alanlar1 ile Ogrencilerin sekil
modelleri olusturmalar1 beklenmekte ve geometrik cisimleri giinliik hayattan
verilen 0rneklerle siniflandirmalari istenmektedir (MEB, 2018a). Bu alt 6grenme
alanlarinin karakteristik 6zellikleri ise, diizlem ve evrendeki geometrik nesneleri
(sekil ve cisimleri) tanimlama, siiflandirma, 6l¢me ve insa etme/gizme, cesitli
bigimlerde temsil etme ve goriintiilerle doniistiirme seklinde ifade edilmektedir
(MSB NRW, 2019).

Bu calismada, Tiirkiye ile diger iilkelerin matematik dersi 6gretim programlarini
karsilastiran ¢alismalar arastirilmis, kullanilan temalar belirlenmis ve bu temalarin
tilkelere gore dagilimi incelenmistir. Ayrica, Tiirkiye’de ve Almanya’nin Kuzey
Ren Vestfalya (Nordrhein-Westfalen [NRW]) eyaletinde uygulanan 5. ve 6.
sinif matematik dersi 6gretim programlari geometri 6grenme alani baglaminda
kargilagtirilmigtir. Bu baglamda, asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1) Tiirkiye ile diger iilkelerin matematik dersi 6gretim programlarini karsilagtiran
caligmalarda kullanilan temalarin iilkelere gore dagilimi nasildir?
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2) Tirkiye ve Almanya 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretim programlarinda yer
alan 6grenme alanlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3) Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretim programlarinda yer
alan geometri 6grenme alaninin alt 6grenme alanlari1 arasindaki benzerlik ve
farklilik nelerdir?

4) Tirkiye ve Almanya 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretim programlarinda
yer alan geometri 6grenme alanina ait kazanimlarin sayis1 ve igerigi agisindan
benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

5) Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretim programlarinda
yer alan geometri 6grenme alanina ait kazanimlara yonelik uygulama 6nerileri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Tiirk Egitim Sistemi

Tiirk egitim sisteminin temel amact; “insan haklarina saygili ve topluma karsi
sorumluluk duyan nitelikli bireyler yetistirmek ve 6gretmen, 6grenci, veli is birligi
icerisinde egitim-6gretim siirecinin etkili bir sekilde gecirilmesini saglamak”
seklinde tanimlanmistir (1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Tiirk
egitim sistemi 4 + 4 + 4 olacak sekilde toplam 12 yil zorunlu egitim olarak {i¢
kademeye ayrilmis ve birinci kademe ilkokul, ikinci kademe ortaokul, ligiincii
kademe ise ortadgretim (lise) olarak belirlenmistir. Tiirkiye’de okul Oncesi
egitim zorunlu olmamakla birlikte, senenin eyliil bitimi itibar1 ile 57 ay1 dolduran
ve 68 ay1 doldurmayan g¢ocuklar kayit yaptirabilir. Ayrica ikameti okul kayit
bolgesinde bulunan ve bir sonraki egitim - 6gretim yili itibariyle ilkokul egitimine
baslayabilecek ¢ocuklar kayit yaptirdiktan sonra fiziki imkan agisindan yeterli
olan ana siniflarma 45-56 aylik cocuklar da kayit edilebilir. Eyliil bitimi itibari ile
69 ay1 tamamlayan ¢ocuklar ise ilkokul birinci sinifa kaydedilmektedir. Gelisim
acisindan ilkokul egitimine hazir olan 66-68 ay arasindaki ¢ocuklar da velinin
yazili izni ile ilkokulun birinci siifina kayit yapilabilir. Diger taraftan, velinin
istegi ile 69, 70 ve 71 aylik olan ¢ocuklarin ilkokula kaydi bir y1l ertelenebilir ve
okul 6ncesine kaydedilebilir. Tiirk egitim sisteminde ilkokulda 6grencilere sinif
tekrar1 yaptirilmamasi esastir ve 6grenciler dort yilin ardindan 6ncelikli olarak
adrese dayali belirlenen ortaokula kayit yaptirmaktadir. Tiirkiye’de ortaokullar;
ortaokul, agik 6gretim ortaokulu ve imam hatip ortaokullar1 seklinde ayrilmaktadir
(MEB, 2014). Ortaokul 6grenimini basariyla tamamlayan &grenciler igin ise
veli tercihine bagli serbest kayit sistemi olarak adlandirilan Liseye Ge¢is Sinavi
(LGS) ile ortadgretime yerlestirilmektedir (Bu konuda daha ayrintili bilgi i¢in
bkz. Kuzu, Kuzu, & Gelbal, 2019). Tirkiye’de ortadgretim okullar; agik 6gretim
lisesi, Anadolu lisesi, aksam lisesi, ¢ok programli Anadolu lisesi, fen lisesi,
fen lisesi, giizel sanatlar lisesi, imam hatip lisesi, mesleki acik 6gretim lisesi,
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mesleki ve teknik Anadolu lisesi, sosyal bilimler lisesi ve spor lisesi seklinde
siralanmaktadir.

Tiirk egitim sistemindeki 6gretim programlarinin biligsel olarak bilme, uygulama,
akil yiiriitme alanlarina yonelik; alana 6zgili olarak ise iletisim, iliskilendirme,
problem ¢6zme, problem kurma ve tahmin etme becerilerine yonelik; duyussal
olarak ilgi, tutum, 6z-giiven ve matematige 6nem gibi becerilere yonelik;
psikomotor olarak ise somut materyalleri ve geometrik ara¢ geregleri etkin
kullanabilme becerilerine yonelik hazirlandig1 gériilmektedir (incikabi, 2019).
Ayrica, programda daha dnceden 6grenilen bilgilerin giinliik hayatin i¢erisindeki
problemler ile iligkilendirilmesi ve st diizey biligsel becerilerin kullanilmasina
iligkin yeni nesil 6l¢gme materyallerinin gelistirilmesi vurgulanmaktadir (MEB,
2018a; MEB, 2018b). Ogretim programlar igerisinde, benzer yapidaki birden
fazla tUnitenin bir araya gelerek olusturdugu Ogrenme alanlari ve Ogrenciye
kazandirilmas1 hedeflenen davranislar olarak ifade edilen kazanimlar yer
almaktadir.

Alman Egitim Sistemi

Giliniimiizde Federal Almanya Cumhuriyeti’nde egitim sisteminin sorumlulugu
Federasyon ve Eyaletler (Bundeslédnder) arasinda boliinmiistiir. Almanya’daki
egitim sistemi, hemen hemen tiim eyaletler i¢cin okul oncesi, ilkdgretim
(Grundschule), ortadgretim I. kademe, ortadgretim II. kademe ve yiiksekdgretim
seklinde bes basamakli bir yapidan olusmaktadir. Ortadgretimde temel egitim
okulu (Hauptschule), ortaokul (Realschule/Mittelschule), lise (Gymnasium), ¢ok
amagh entegre okullar (Gesamtschule) gibi farkli okul tiirleri bulunmaktadir.
Okullarin 6zellikleri incelendiginde; Hauptschule diger okul tiirlerine oranla
seviyesi daha agsagida olan okullar olarak bilinmektedir. Bu okulu bitiren 6grenciler
genelde mesleki 6grenime yonelmektedirler. Realschule okul tiiriinii bitirenler de
genellikle mesleki 6grenime yonelmektedirler. Hatuptschule’lerden farkli yoni
ise, temel egitim ve ders programinin kapsam yoniinden daha ayrmtili; mesleki
egitim ve yiiksekdgrenim olanaklarmin daha ytiksek olabilmesidir. Gesamtschule
yani ¢ok amacli okullarda ise Hauptschule, Realschule ve Gymnasium’un bir¢ok
0zelligini igeren bir egitim programi uygulanmaktadir. Gymnasium okullarinin
amaci da yliksekokul ve iiniversiteye 0grenci yetistirmektir. Almanya’da okul
oncesi egitim zorunlu degildir. Zorunlu egitim siiresi 6 - 18 yag arasinda en az
9 yil olmak tizere 12 - 13 yildir. Zorunlu egitimin 4 yili ilkdgretim (Berlin ve
Brandenburg’da ilkogretim 6 yil siirmektedir), 6 yili da I. kademe ortadgretim
seviyesinde verilmektedir. 5. ve 6. sinif diizeyleri yonlendirme sinifi olarak
adlandirilir ve 6grenciler ilkokul 4. siniftan sonra, I. kademe ortadgretimde bu
siniflara baslar. Ogrenciler zorunlu egitimi tamamlandiktan sonra ortadgretimin
II. kademesine gegerler. Bu kademenin birinci yarisinda, yliksekogretim igin
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zorun teskil eden ve dgrencileri genel egitim olgunluk diplomasini almaya hazir
hale getiren, ii¢ yil siiren (11 - 13. smiflar) lise (Gymnasium), ¢ok amacli okul
(Gesamtschule) vardir. Ikinci yarisinda ise dgrencileri mesleki egitim olgunluk
diplomasini almaya hazirlayan ve/veya meslegin kendisine hazir hale getiren, 1 -
3 yil sliren mesleki egitim okullar1 yer almaktadir (Tiirkoglu, 2015, Van Ackeren,
Klemm, & Kiihn, 2015).

Almanya’da, her eyaletin Okul ve Egitim Bakanlig1 birbirlerinden bagimsiz
davranmakta ve 6gretim programlar1 eyaletlerin kendi siyasi yapilarina uygun
olacak sekilde eyaletlere gore planlanmaktadir. Bu baglamda, egitim alanindaki
isbirligini koordine etmek ve eyaletler aras1 denklikleri saglamak amacryla Kiiltiir
Bakanlar1 Konferanst (Kultusministerkonferenz [KMK]) kurulmus ve eyaletler
icin ortak standartlar hazirlanmasi yoluna gidilmistir (Flagmeyer & Rotermund,
2007). Ogretim programlarmin yetkinlik odakli gretim ydnergeleri igeren bir
yapida oldugu belirtilen programlarda, 6grenme ¢iktilarinin karsilastirilabilirligi
icin gerekli kosullart sagladigi ifade edilmistir (MSB NRW, 2019). Genel
programa paralel olarak okulun ¢evre kosullari, 6grencilerin 6grenme kosullar1 ve
ogrenme firsatlarinin géz 6niinde bulundurularak okul programi i¢in planlamalar
yapilabilmektedir. Okullar1 bu 6nemli gorevde desteklemek i¢in ise Kalite
ve Destek Ajansi - Kuzey Ren-Vestfalya’daki Okullar Igin Eyalet Enstitiisii
(Qualitdts-und UnterstiitzungsAgentur - Landesinstitut fiir Schule NRW), okul
ici miifredat 6rnekleri ve diger destek teklifleri saglamaktadir (MSB NRW, 2019).

Ogretim Programinin Ogeleri

Egitim sistemleri yiiksek kaliteli O6grenme ciktilarina ulagsmay1 amaglayan
ve egitim reformlar: i¢in bir temel olarak goriilen 6gretim programlari ile ele
almmaktadir (Meleta & Zhang, 2017). Tyler (1957) 6gretim programini, “egitim
sisteminin amacwma ulasmast icin okullarin yapmakla sorumlu oldugu bir
ogrenme plani” olarak tanimlarken; Kerr (1968), “ister okul iginde isterse okul
disinda, grup halinde veya bireysel olarak gerceklestirilen ve okul tarafindan
planlanip yiiriitiilen dgrenme etkinliklerinin tiimii olarak” tanimlamistir, Korkmaz
(2006) tarafindan ise Ogretim programi, istenilen bir dersin ya da konunun
bireylere kazandirilmasi amaciyla okulun iginde ve/veya disinda hazirlanan
etkinlikler biitlinii olarak tanimlamigtir. Nasil tanimlanirsa tanimlansin, 6gretim
programlarinin ist diizey disiinme becerilerine sahip nitelikli bireylerin
yetismesinde ve cagdas egitim seviyelerine ¢ikilmasinda olduk¢a 6nemli bir yere
sahip oldugu yadsmnamaz bir gercektir (Kuzu, Cil, & Simsek, 2019). Ogretim
programlari, dgrenciye entelektiiel diisiinme becerileri kazandiriimas1 Ogretim
programlarinin temel 6gesi konumunda olan hedef ise, planlanan/tertiplenen bir
yasanti ile kazandirilmasi kararlagtirilan ya da davranistaki bir degisiklik olarak
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ifade edilen 6znitelik seklinde tanimlanmustir (Ertiirk, 2017). Ogretim programini
belli bir hedef boyunca diizenlemek, uygulamak ve degerlendirilmek ise 6gretim
kazanimi ile yapilmaktadir (Gezer, Sahin, Siinkiir & Meral, 2014; Zorluoglu,
Kizilaslan & Sozbilir, 2016). Ogretim kazamim, ogrencilere kazandirmay1
hedefledigimiz bir davranis veya mevcut davraniglarda olusturmak istedigimiz
bir degisiklik seklinde tanimlanmaktadir (Tekin, 2009). Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi (AYC) kapsaminda ise 0grenme kazanimlari, “bir ogrenme stireci
sonunda ogrencinin bilmesi, anlamast veya yapmasi beklenenlerin beyani” olarak
ifade edilmistir (Avrupa Birligi [AB], 2011). Ogrenme kazanimlar1 yazilirken
hepsinin 6zellikle Ol¢iilebilir ve degerlendirilebilir olmasina dikkat edilmeli,
aktif fiiller kullanilmali, basit ve acik bir dille ifade edilmelidir. Ogrencilerde
olmasi istenilen bilgi ve becerilere odaklanilarak birbiriyle uyumlu ve birbirini
tamamlayan kazanimlar hazirlanmalidir (Kuzu, Cil, & Simsek, 2019). Ayrica,
kazanimlar herkesce ayni sekilde anlasilmali ve karisik ifadelerden uzak
durularak yazilmalidir (Demirel, 2015; Kennedy, 2006). Diger taraftan, MEB
(2005) tarafindan “birbiriyle iligkili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi ve dgrenmeyi organize eden bir yapr” olarak tanimlanan
6grenme alanlar ise, dersin igerigi ile ilgili olan beceri, deger, kazanim ve bilgileri
icerisinde bulunduran bir yapidir (Akt. Turan, 2019). Bagka bir ifadeyle 6grenme
alani; benzer yapidaki birden fazla {initenin bir araya gelerek olusturdugu bilgi
biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme ve alt 6grenme alanlari, dgrencilerin
gercek hayat durumlarini destekleyecek sekilde ele alinmakta ve hazirbulunusluk
diizeyleri diisliniilerek smif seviyelerine uygun sekilde tasarlanmaktadir (MEB,
2018a). Nitekim ogrenme-Ogretme siireci, 0grenme alaninin sunulmasi ile
baslar, alt 6grenme alani ile ilgili bir kazanimin verilmesi ve kazanima igin
kullanilabilecek model, ara¢ ve geregler ig¢in Onerilerin yapilmasi ile devam
eder, kazanima yonelik 6grenme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bir
degerlendirme siireci ile son bulur (MEB, 2011). Bubaglamda, programda yer alan
6grenme alanlarinin, alt 6grenme alanlarinin ve kazanimlarinin 6gretim programi
amaglarm1 tam anlamiyla yansitacak sekilde hazirlanmasi ve Ogrencilerin
O6grenmeyi 6grenme yetkinligini kazanmasinda etkin bir rol oynayacak sekilde
sunulmasi beklenmektedir (Cil, Kuzu, & Simsek, 2019).
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Almanya’daki matematik dersi 6gretim programlarini geometri
O6grenme alani baglaminda karsilastiran bu ¢alisma, konu itibariyle bir lilkelerarasi
(cross-national) karsilastirmali egitim ¢aligmasidir. Nitel aragtirma yaklagiminin
benimsendigi bu c¢alismada karsilastirmali tarama yontemi tercih edilmistir.
Tarama modeli ile gegmiste veya su anda mevcut olan bir durum oldugu haliyle
betimlenmektedir (Karasar, 2012). Bu ¢aligmada, betimleme siirecinde, konu ile
ilgili alan yazin (6rn., MEB, 2018a; Ministerium fiir Schule und Bildung des
Landes Nordrhein-Westfalen 2019) ve iilkelerin resmi internet siteleri taranmus,
matematik dersi 0gretim programlarmin geometri 6grenme alanlart arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir.
Dokiiman incelemesi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgelerin
iceriginin titizlikle ve sistematik olarak incelenmesi olarak ifade edilmektedir
(Wach, 2013). Dokiiman, nitel arastirmalar i¢in 6nemli bir bilgi kaynagidir ve
dokiimanlar sayesinde goézlem/goriisme yapilmadan ihtiyag duyulan veriler
elde edilebilir. Veriler, bu teknigin bes karakteristik asamasi olan “dokiimana
ulagilmasi, orijinalligin kontrol edilmesi, dokiimanin anlagilmasi, verinin analiz
edilmesi ve verinin kullanilmas1” (Yildinnm & Simsek, 2018) asamalari takip
edilerek elde edilmis ve incelenmistir. Inceleme siirecinde, Tiirkiye’deki 2018
yilt ortaokul matematik dersi 6gretim programi ve Almanya’daki niifusun en
yogun oldugu Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde yer alan Gymnasium ortadgretim
I. kademe i¢in hazirlanan ¢ekirdek Ogretim programi ve cekirdek Ogretim
programina dayali olarak hazirlanmis olan 6rnek okul programi dokiiman olarak
kullanilmigtir. (Cekirdek programda ogretimin merkezine cekirdek (ortak ve
zorunlu) konular yerlestirilir. Bu ¢ekirdegin etrafinda 6grencilere segenekler
sunularak ilgi duyduklari alanlarda ders almalari saglanir. ) Ogretim programlar,
tilkelerin egitim bakanliklarinin resmi elektronik sayfalarindan elde edilmistir.
Almanya’da 6gretim programlarinin genel ¢ercevesi bakanlik tarafindan c¢izilse
de, okullar kendine 6zgii bir pedagojik diizen (konsept) belirleyebilmeleri i¢in
genis haklar1 vardir. Bu baglamda, okullarin programlari cekirdek Ogretim
programina dayali olarak okul idaresi ve dgretmenler tarafindan alinan kararlar
ile olusturulabilmektedir. Cekirdek 6gretim programi, adinda da gegtigi gibi
kapsam agisindan dar olup, genel ¢ergevenin belirlenmesi ile 6gretmenlerin ve
okullarin genis bir hareket ve karar alanin birakilmasidir.
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Verilerin Analizi

Veri analizi asamasinda, nitel analiz tekniklerinden olan betimsel analiz teknigi
kullanilarak, veriler karsilastirtlmistir. Tiirkiye’de ve Almanya’da uygulanan
matematik dersi 6gretim programlart dikkate alinarak veriler elde edilmis ve
betimsel analiz ile nitel veriler ¢éziimlenmistir. Betimsel analiz siirecinde elde
edilen verilerin diizenlenerek, yorumlanarak sunulmasi ve dnceden belirlenen
temalar agisindan siniflandirilmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi s6z konusudur.
Ayrica, bu analiz silirecinde “ger¢evenin olusturulmasi, tematik ¢ergeve agisindan
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi”
seklinde dort asama bulunmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

Bu caligmada, Oncelikle Almanya matematik dersi Ogretim programinin
O0grenme alanlari, geometri alt 6grenme alanlari, kazanimlar1 ve diger ilgili
boliimleri Almanca Ogretmeni tarafindan Tirkce ’ye cevrilmis ve matematik
egitimi alaninda uzman bir dgretim iiyesi ile yabanci dili Almanca olan Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda uzman bir dgretim iiyesi tarafindan kontrol
edilmistir. Sonrasinda, arastirmacilar tarafindan 6gretim programlarinin 6grenme
alanlarini, geometri alt grenme alanlarini, kazanimlarini ve uygulama onerilerini
bagimsiz olarak karsilastirilmis ve goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi)
formiili (Miles & Huberman, 1994) ile hesaplanmis ve .100 olarak bulunmustur.
Bu baglamda Tiirkiye ve Almanya’daki matematik dersi 6gretim programlarinin
O0grenme alanlari, geometri 0grenme alanina yonelik alt 6grenme alanlari,
kazanimlari, kazanimlarin sayisi, igerigi ve uygulama onerileri incelenmistir.
Elde edilen bulgular 1s1ginda benzerlik ve farkliliklar ortaya konmus ve
yorumlanmistir. Ayrica, bu ¢aligmada, alanyazindaki Tiirkiye ile diger iilkelerin
matematik dersi 6gretim programlarmi karsilagtiran galigmalar incelenmis ve
verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Bu baglamda her bir
veri kendi icinde analiz edilmis ve arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmistir. Kodlama anahtari olarak ilgili alanyazin (6rn., MEB, 2018a; MSB
NRW, 2019) taranarak arastirmacilar tarafindan belirlenen temalar kullanilmistir
(Tablo 1). Miles & Huberman (1994) tarafindan hazirlanan giivenirlik hesab ile
kodlayicilar arasi giivenirlik .95 olarak bulunmustur (Miles & Huberman, 1994).
Ortaya ¢ikan uyusmazliklar ise arastirmacilar tarafindan tekrar goriisiilmiis ve
fikir birligi saglanarak giivenirlik .100 olarak hesaplanmisgtir.
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Tablo 1. Karsilagtirma Calismalarinin Gruplanmasinda Kullanilan Kapsamlar

Tema

A | Programin dgeleri (hedef/amag, igerik, egitim durumlar ve sinama
durumlari) agisindan karsilastirilmasi

B | Programin egitim felsefeleri/vizyonu agisindan karsilastirilmasi

C | Programin konulari/6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlari
agisindan karsilastirilmasi

D | Programin genel 6zellikleri agisindan karsilagtirilmasi

E | Pedagojik alan bilgisi bilesenleri baglaminda karsilastiriimasi

Paradigma yansimalari agisindan karsilastirilmasi

BULGULAR

Bu béliimde, Tiirkiye ile diger iilkelerin matematik dersi 6gretim programlarini
karsilastiran ¢alismalarda kullanilan temalarin tilkelere gére dagilimi incelenmis
ve Tiurkiye’de ve Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde uygulanan 5. ve 6.
siif matematik dersi 6gretim programlarinin geometri 6grenme alani baglaminda
karsilagtirilmasi arastirmanin alt problemleri dogrultusunda agiklanmistir.

Tiirkiye ile Diger Ulkelerin Matematik Dersi Ogretim Programlarim
Karsilastiran Calismalara iliskin Bulgular

Bu bolimde, 2002-2020 yillart arasindaki Tiirkiye’de ve diger iilkelerde
uygulanan matematik dersi O6gretim programlarint karsilagtiran ¢aligmalar
incelenmis ve 7 makale, 14 yiiksek lisans tezi olmak tizere toplam 21 akademik
caligmaya rastlanmistir. Bu ¢aligmalar icerisinde 3 yiiksek lisans tezinin (Giizel,
2010; Sugandi, 2015; Tezcan, 2016) ayni zamanda makale olarak sunuldugu
(Bozkurt vd., 2020; Gtizel vd., 2010; Sugandi & Delice, 2014) goriilmiis ve bu
caligmalar bir kez dikkate alinarak toplam ¢alisma sayis1 18 olarak belirlenmistir.
Ayrica, bazi ¢aligmalarda birden fazla temada karsilastirma yapildig1 gibi (6rn.
Abid, 2017; Duygu, 2013; Giizel, 2010), bazi temalar i¢in de ayn iilkelerin
karsilastirildig1 birden fazla ¢alisma yapildigi (6rn. Cetinbag, 2019; Coban,
2011; Kaytan, 2007; Ozkan, 2006) goriilmiistiir. Baz1 ¢calismalarda (rn. Erbilgi,
2019; Serge, 2020) ise birden fazla iilkenin ayn1 anda karsilastirildig1 dikkatleri
cekmistir. Bu baglamda, Tirkiye ile diger iilkelerin matematik dersi 6gretim
programlarint karsilastiran ¢aligmalarda kullanilan temalarin iilkelere gore
dagilim Tablo 2’de ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 2 incelendiginde, 2002-2020 yillar1 arasinda yapilan karsilagtirma
¢aligmalarinin en fazla Singapur (f=8), Kanada (f=4) ve Giiney Kore (f=4) iilkeleri
ile oldugu goriilmiistiir. Tablo 2’ye gore, yapilan karsilagtirmalarin en fazla (f=25)
programin dgeleri (hedef/amag, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari)
acisindan karsilagtirildigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte programin egitim
felsefeleri/vizyonu acisindan yapilan karsilagtirma galismalarin da (f=8) nispeten
cok oldugu dikkatleri ¢ekmistir. Diger taraftan, programin konulari/6grenme
alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlari (f=4) ile programin genel 6zellikleri
(f =4) agisindan yapilan karsilastirma ¢aligmalarinin da oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, az da olsa pedagojik alan bilgisi bilesenleri (f=2) ve programlarin
paradigma yansimalar1 (f=1) baglaminda karsilagtirma yapilan ¢aligmalarin da
alan yazinda yer aldig1 belirlenmistir.

Tablo 2. Tiirkiye ile Diger Ulkelerin Matematik Dersi Ogretim Programlarini
Karsilastiran Calismalarda Kullanilan Temalarin Ulkelere Gére Dagilimi

&
7 ]
AEE IR . | £
2 |z(2|8|3|8 (2| 2|52 |2 & |&|E
A AV Z/Avari AR AV AR/ AR AN4 || DS
B I v |V Ve v | v |8
C v Va4 4
D v v v v 4
E v v 2
F / 1
TCS* [ 1| 3 (11|11 4 |2] 3 [1] 4 |1 8 |1

* Toplam ¢aligma sayisini vermekte olup, bazi ¢alismalarda ayni1 anda birden fazla
temaya yer verilmistir.

* Toplam kullanilan tema sayisin1 vermekte olup, bazi temalara ayni iilke i¢in
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birden fazla ¢alismalarda yer verilmistir.

Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programlarinda
Yer Alan Ogrenme Alanlar1 Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara iliskin
Bulgular

Bu boliimde, Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. simif matematik dersi Ogretim
programlarinda yer alan 6grenme alanlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar
incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. simf Matematik Dersi Ogretim
Programlarindaki Ogrenme Alanlari

Ogrenme Alanlar 5.Smf 6. Sif
Tiirkiye Sayilar ve Islemler v v
Cebir - v
Geometri ve Olgme v/ v/
Veri [sleme / /
Olasilik - -
Almanya Aritmetik/Cebir v v
Fonksiyonlar v 4
Geometri v V4
Stokastik v/ v

Tablo 3’e gore matematik dersi 6grenme alanlari iki iilkeye gore farkli basliklar
altinda yer almaktadir. Tiirkiye matematik dersi 6gretim programi; “Sayilar ve
Islemler”, “Cebir”, “Geometri ve Olgme”, “Veri Isleme” ve “Olasilik” olmak
tizere bes; Almanya matematik dersi 0gretim programi ise “Aritmetik/Cebir”,
“Fonksiyonlar”, “Geometri” ve “Stokastik (Istatistik ve Olasilik)” olmak iizere
dort 6grenme alanindan olugmaktadir. Almanya programinda tiim 6grenme
alanlart hem 5. hem de 6. smif seviyesinde yer alirken, Tiirkiye programinda
baz1 6grenme alanlar1 belirli bir siniftan sonra devreye girmektedir. Tabloya gore
Tiirkiye 5. sinif programinda ii¢c 6grenme alani: “Sayilar ve Islemler”, “Geometri
ve Olgme” ve “Veri Isleme”; 6. siifta ise dort 6grenme alani: “Sayilar ve
Islemler”, “Cebir”, “Geometri ve Olgme” ve “Veri Isleme” ele alinmaktadur.

Tiirkiye programinda yer alan 6grenme alanlari ile Almanya programinin 6grenme
alanlar1 karsilastirildiginda birbirini ¢ogunlukla kapsadigi goriilmektedir. Her iki
programin 6grenme alanlar1 karsilastirildiginda Tiirkiye programinda yer alan
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“Sayilar ve Islemler” ve “Cebir” 6grenme alanlari ile Almanya programinda
yer alan “Aritmetik/Cebir” 6grenme alan1 benzerlik gostermektedir. Tirkiye
programinda yer alan “Veri Isleme” ve “Olasilik” 6grenme alanlar1 ise Almanya
programinda yer alan “Stokastik” 6grenme alani ile benzerlik gostermektedir.
Ancak Tiirkiye programinda sadece “Olasilik” 6grenme alanina yer verilirken,
Almanya programinda “Stokastik” bagligi altina hem istatistik hem olasilik
konularina yer verilmektedir. Ayrica Tiirkiye programinda “Geometri ve Olgme”
olarak karsimiza ¢ikan 6grenme alan1 Almanya programinda sadece “Geometri”
o6grenme alan1 olarak karsilik bulmaktadir. Almanya programinda “6lgme”
kavrami daha cok kazanim ifadesi olarak hem “Geometri” hem de “Aritmetik/
Cebir” 6grenme alanlar1 baglaminda ele alinmaktadir. Bununla birlikte Almanya
programinda yer alan “Fonksiyonlar” 6grenme alanina ise Tiirkiye programinda
yer verilmemistir. Bu 6grenme alan1 Almanya programina ait farkli olan 6grenme
alani1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sonug olarak Tiirkiye programinda belirtilen
O0grenme alanlar1 nicel olarak fazla olmasina ragmen iki iilkenin 6grenme
alanlar1 ¢ogunlukla birbirini kapsamaktadir, bunun yaninda Almanya programi
Tiirkiyerde ele alinan 6grenme alanlarinin 6tesinde konular igermektedir.

Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programlarinda
Yer Alan Geometri Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar1 Arasindaki
Benzerlik ve Farkhhklara iliskin Bulgular

Bu boliimde Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. smif matematik dersi Ogretim
programlarinda yer alan geometri O0grenme alaninin alt 6grenme alanlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4. Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Sinif Geometri Ogrenme Alanlarmin Alt
Ogrenme Alanlart

Ulke Ogrenme Alt Ogrenme Alanlar
Alam
Tiirkiye Geometri 5.

. Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
ve Olgme  Sinif . Uggen ve Dértgenler

. Uzunluk ve Zaman Olgme
. Alan Olgme

. Geometrik Cisimler

. Agilar

. Alan Olgme

. Cember

Sinif

. Geometrik Cisimler

[*)}
N B W N = bW N~

. Stv1 6lgme

Almanya Geometri 5.ve . Diizlemsel Sekiller
. Cisimler

Smif . Konumsal Tliskiler ve Simetri

AW N =

. Goriintiiler

Tablo 4 incelendiginde, iilkelerin 5. ve 6. smif matematik dersi Ogretim
programlarinin geometri ve 6lgme 6grenme alanina yonelik alt grenme alanlari
arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Almanya programindaki alt 6grenme
alanlarmin sayica Tirkiye programindan az oldugu goézlenmektedir. Tiirkiye
programinda 5. siif geometri ve dlgme 6grenme alanina ait bes; 6. sinif geometri
ve 6lgme 6grenme alanina ait yine bes alt 6grenme alaninin oldugu ve toplamda
iki siif diizeyi i¢in 10 alt 6grenme alanmin belirlendigi goriilmektedir. Almanya
programinda ise 5. ve 6. siniflar i¢in bir ayrismanin yapilmadig1 ve her iki sinif
seviyesi i¢in toplamda dort alt 6grenme alanimin belirlendigi goriilmektedir.
Ayrica Tirkiye programinda alt 0grenme alanlar1 daha ayrintili verilirken,
Almanya programinda alt 6grenme alanlar1 daha genel, basit ve birlestirilerek
tek bir alt 6grenme alani olarak ifade edilmistir. Ancak Tiirkiye programinin
alt 0grenme alanlarmin nicel olarak fark gostermesine ragmen alt 6grenme
alanlarinin ¢ogunlukla Ortiistiigli sdylenebilir. Her iki programin alt 6grenme
alanlar1 karsilastirildiginda Almanya programinda yer alan “Diizlemsel Sekiller”
alt 6grenme alam Tiirkiye programinda “Ucgenler ve Dértgenler” ve “Cember”
olmak tizere birden fazla alt 6grenme alaninda karsilik bulmaktadir.
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Diger taraftan, Almanya programinda yer alan bir alt 6grenme alan1 Tirkiye
programinda bir¢ok alt 6grenme alanina ayrilmistir. Ayrica Tiirkiye programinda
belirtilen “Agilar”’, “Uzunluk ve Zaman Olgme”, “Alan Olgme” alt 6grenme
alanlar1 Almanya programinda yine “Diizlemsel Sekiller” ve “Cisimler” alt
ogrenme alanlan ile benzerlik gostermektedir. Tiirkiye programinda yer alan
“Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler” alt 6grenme alani ise Almanya
programinda belirtilen her alt 6grenme alani igerisinde yer almaktadir. Ayrica
Tiirkiye programinda “Geometrik Cisimler” olarak ¢arsimiza ¢ikan alt 6grenme
alan1 Almanya programinda “Cisimler” alt 0grenme alani olarak karsilik
bulmaktadir. Almanya programinda, Tiirkiye programindan farkli olarak
“Konumsal iliskiler ve Simetri” ve “Goriintiiler” alt dgrenme alanlarinin yer aldig
goriilmektedir. Tirkiye programinda olup ta Almanya programinda olmayan alt
ogrenme alanlar1 ise sunlardir: “Zaman Olgme” ve “Sivi Olgme”. Bu alanlar, daha
once de belirtildigi gibi Almanya programinda ayrintili olarak “Aritmetik/Cebir”
alt 6grenme alani altinda ele alinmaktadir. Genel anlamda Tiirkiye programinda
alt 6grenme alanlarmin iki siif diizeyine boliinerek dagitildigi ve daha ayrintili
verildigi, Almanya programinda ise daha genel ve birlestirilerek tek bir 6grenme
alani olarak ifade edildigi gézlenmistir. Yani Almanya programinda ele alinan alt
O0grenme alani sayisinin az ama iceriginin genis oldugu soylenebilir.

Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programlarinda
Yer Alan Geometri Ogrenme Alanna Ait Kazammlari Sayis1 ve Icerigi
Acisindan Benzerlik ve Farklihklara iliskin Bulgular

Bu bolimde Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. simif matematik dersi Ogretim
programlarinda yer alan geometri 6grenme alanina ait kazanimlarin sayisi ve
icerigi agisindan benzerlik ve farkliliklar incelenmis, elde edilen bulgular Tablo
5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Siif
Geometri Ogrenme Alania Ait Kazanimlar

Tiirkiye

Almanya

5. Simf Kazammlar:

AOAL. Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

K1. Dogru, dogru pargasi, 1sin1 agiklar ve sembolle gosterir.

K2. Bir noktanin diger bir noktaya gore konumunu y6n ve birim kullanarak ifade eder.

K3. Bir dogru pargasina esit uzunlukta dogru pargalari gizer.

K4.90°°lik bir ag1y1 referans alarak dar, dik ve genis agilar olusturur; olusturulmus bir aginin
dar, dik ya da genis ag1li oldugunu belirler.

K5. Bir dogruya tizerindeki veya disindaki bir noktadan dikme ¢izer.

K6. Bir dogru pargasina paralel dogru pargalari insa eder, ¢izilmis dogru pargalarinin paralel
olup olmadigini yorumlar.

AOA2. Uggen ve Dortgenler

K7. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.

K8. Agilarina ve kenarlarina gore tiggenler olusturur, olusturulmus, farkli tiggenleri kenar ve ag1
ozelliklerine gore siniflandirir.

K9. Dikdértgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini belirler ve gizer.
K10. Uggen ve dértgenlerin ig agilarinin 8lgiileri toplamini belirler ve verilmeyen agiy1 bulur.
AOA3. Uzunluk ve Zaman Olgme

K11. Uzunluk 6lgme birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-desimetre-santimetre-milimetre
birimlerini birbirine doniistiiriir ve ilgili problemleri ¢6zer.

K12. Uggen ve dértgenlerin gevre uzunluklarini hesaplar, verilen bir ¢evre uzunluguna sahip
farkh sekiller olusturur.

K13. Zaman 6lgme birimlerini tanir, birbirine donistiiriir ve ilgili problemleri ¢ozer.

AOA4. Alan Olgme

K14. Dikdértgenin alanini hesaplar, santimetrekare ve metrekareyi kullanir.

K15. Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.

K16. Verilen bir alana sahip farkh dikdortgenler olusturur.

K17. Dikdértgenin alanini hesaplamayi gerektiren problemleri ¢ozer.

AOAS5. Geometrik Cisimler

K18. Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel elemanlarini belirler.

K19. Dikdértgenler prizmasinin yiizey agmimlarini gizer ve verilen farkli agmimlarin
dikdortgenler prizmasina ait olup olmadigina karar verir.

K20. Dikdortgenler prizmasinin yiizey alanini hesaplamay gerektiren problemleri ¢ozer.

6. Simif Kazamimlari

AOAL. Agilar

K21. Agiyi, baslangi¢ noktalari ayni olan iki 1gmnin olusturdugunu bilir ve sembolle gosterir.
K22. Bir agtya es bir a1 gizer.

K23. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini kesfeder; ilgili problemleri ¢ozer.
AOA2. Alan Olgme

K24. Uggenin alan bagitisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

K25. Paralelkenarin alan bagmtisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

K26. Alan 6lgme birimlerini tanir, m>~km?, m>-cm?-mm? birimlerini birbirine dém
K27. Arazi 6l¢gme birimlerini tanir ve standart alan 6l¢gme birimleriyle iliskilendirir.

K28. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

AOA3. Cember

K29. Cember ¢izerek merkezini, yarigapini ve ¢apini tanir.

K30. Bir gemberin uzunlugunun ¢apina oraninin sabit bir deger oldugunu élgme yaparak
belirler.

K31. Capi veya yaricapi verilen bir cemberin uzunlugunu hesaplamay gerektiren
problemleri ¢ozer.

AOA4. Geometrik Cisimler

K32. Dikdértgenler prizmasinin igine bosluk kalmayacak bigimde yerlestirilen birimkiip
sayisinin o cismin hacmi oldugunu anlar, verilen cismin hacmini birimkiipleri sayarak hesaplar.
K33. Verilen bir hacim 6lgiisiine sahip farkl dikdortgenler prizmalarmi birimkiiplerle
olusturur, hacmin taban alani ile yiiksekligin ¢arpimi oldugunu gerekgesiyle agiklar.

K34. Standart hacim 6lgme birimlerini tanir ve cm®, dm?, m® birimleri arasinda doniisiim yapar.
K35. Dikdértgenler prizmasimnin hacim bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

K36. Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.

AOAS. Sivi Olgme

K37. Swv1 6lgme birimlerini tanir ve birbirine doniistiiriir.

K38. Siv1 6lgme birimlerini hacim 6lgme birimleri ile iliskilendirir.

K39. Sivi 6l¢me birimleriyle ilgili problemler ¢ozer.

5. ve 6. Simf Kazammlari

AOK1. Diizlemsel Sekiller: daire, 6zel
tiggenler, 6zel dortgenler, agilar, dogru, dogru
pargast, kartezyen koordinat sistemi, gizimler,
uzunluk ve alan (dikdortgen, dik agili tiggen),
pargalama-ekleme/birlestirme stratejileri
AOA2. Cisimler: dikdortgenler prizmasi,
piramit, silindir, koni, kiire; yatay
goriniimlerinin ¢izimleri ve yilizey aginimlari
(dikdortgenler prizmasi ve kiip), yiizey alant
ve hacim (dikdortgenler prizmasi ve kiip)
AOA3. Konumsal iliskiler ve Simetri:
paralellik, dikme, nokta ve eksen simetrisi
AOA4. Goriintiiler: 6teleme, donme, nokta
ve eksen yansimalart

K1. Temel terimleri/kavramlari agiklar ve
bunlari diizlemsel sekilleri ve cisimleri ve
birbirlerine olan konumsal iligkilerini
tanimlamak igin kullanir,

K2. Ozel dortgenleri karakterize eder ve
siniflandirir,

K3. Cisimleri modeller iistiinde (gorsellerde)
ve ¢evresinde tanir ve karakterize eder,

K4. Pergel, cetvel, gonye ve dinamik geometri
yazilimlar gibi uygun arag ve geregleri
kullanarak diizlemsel sekiller gizer,

K5. Simetrik diizlemsel sekiller ve desenler
olusturur ve simetri eksenlerini veya/daha
dogrusu simetri noktalarini belirler,

K6. Kartezyen koordinat sisteminde
diizlemsel sekiller olusturur/cizer,

K7. Diizlemsel sekillerin 6teleme (kayma) ve
yansima sonunda olusan goriintiisiinii de
koordinat sisteminde olusturur/gizer,

K8. Diizlemsel sekillerin goriintiilerinin
birlestirilmesini analiz etmek i¢in dinamik
geometri yazilimini kullanir,

K9. Agilarin 6lgiilerini tahmin eder, 6lger ve
agilar1 isimlendirerek siniflandirir,

K10. Dogru pargasinin uzunlugunu tahmin
eder ve ol¢iit yardimiyla belirler,

K11. Alan1 ve hacmi belirlerken
temel/standart lgiit prensibini kullanir,
K12. Dortgenlerin gevre uzunluklarini,
dikdortgenlerin ve dik agili tiggenlerin
alanlarmni ve dikdortgenler prizmalarinin
yiizey alanlarini ve hacimlerini hesaplar,
K13. Par¢alama-ekleme/birlestirme stratejileri
kullanarak diizlemsel sekillerin alanini
belirler,

K14. Bir dikdortgenler prizmasinin Gteleme
(kayma) ve donme sonunda olusan
gorintiisiinii zihninde agiklar,

K15. Dikdortgenler prizmasinin ve kiiptin
agmimini, egik goriiniimiini ve modelini
olusturur/gizer ve cisimleri karsilik gelen
temsillerinden tanir.

Tablo 5’e gore, Tiirkiye ve Almanya matematik dersi dgretim programlarinin
kazanimlar1 bakimindan karsilastirilmasi sonucunda iki programin benzer
bir yaklagima sahip oldugu goriilmektedir. Her iki programda da 6grencilere
kazandirilmasi gereken davraniglar kisa, net ve genis zaman ciimleler ile ifade
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edilmistir. Ancak, Tiirkiye programinda kazanimlar simif bazinda ayrigirken
Almanya programinda bdyle bir ayrisma s6z konusu degildir. Almanya
programinda kazanimlar birlestirilerek, 5. ve 6. smifin sonunda kazanilmasi
gereken kazanimlar olarak yer almaktadir. Ayrica Almanya programinda
kazanimlar verilmeden once ilgili alana yonelik belirlenen 5. ve 6. sinifin konu
bagliklarina ve kavramlara yer verilmektedir. Tiirkiye programinda ise konu
basliklart her iki sinif seviyesi i¢in ayr1 ayri verilmis ve her konunun altinda
kazanimlar siralanmaistir.

Diger taraftan, Tiirkiye programi igerisinde Almanya programina gore sayisal
olarak daha fazla kazanim yer almaktadir. Tiirkiye programi “Geometri ve
Olgme” dgrenme alani baghig: altinda 10 alt 6grenme alaninda 39 kazanimdan
olusmaktadir. Almanya programi ise “Geometri” 6grenme alani basligi altinda
dort alt 6grenme alaninda 15 kazanima sahiptir. Tiirkiye programinda belirtilen
kazanimlar nicel olarak fazla olmasina ragmen iki iilkenin kazanimlar
cogunlukla birbirini kapsamaktadir. Kazanim sayisindaki farkin sebebi Tiirkiye
programinda kazanimlarin daha ayrintili verilmesi; Almanya programinda ise
baz1 kazanilmalarin birlestirilerek tek bir kazanim altinda ele alinmis olmasidir.
Almanya programinda yer alan bir kazanim ifadesi Tirkiye programinda iki ya
da ti¢ farkli kazanim ciimlesi ile ifade edilmekte iken, Almanya programinda bir
kazanim ifadesi birgok kazanimi igermektedir. Tiirkiye programinda “Geometri
ve Olgme” 6grenme alanlarinin birlestirilerek tek 6grenme alani olarak sunulmasi
ve alt 6grenme alanlarinin daha ayrintili olmasi; Almanya programinda ise
sadece “Geometri” 6grenme alani olarak yer almasi da bu durumunu bir nedeni
olabilir. Bu nedenle, Tiirkiye’de “Geometri ve Olgme” dgrenme alanmin yer
almasi, Almanya’da ise “Geometri” 6grenme alaninin olmasi nedeniyle bu
caligmada, kazanimlar niceliksel degil niteliksel olarak karsilastirilmis ve 6rnek
bir karsilastirma Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Sinif Geometri Ogrenme Alanina Ait
Kazanimlarin Ornek Bir Karsilastirmasi

Tiirkiye Almanya

K1. Dogru, dogru pargasi, 151n1 K1. Temel terimleri/kavramlari aciklar ve
aciklar ve sembolle gosterir. bunlar1 diizlemsel sekilleri ve cisimleri
K2. Bir noktanin diger bir noktaya  ve birbirlerine olan konumsal iliskilerini
gore konumunu yon ve birim tanimlamak i¢in kullanir,

kullanarak ifade eder.
K7. Cokgenleri isimlendirir,
olusturur ve temel elemanlarini

tanir.

K3. Bir dogru pargasina esit K4. Pergel, cetvel, gonye ve dinamik geometri
uzunlukta dogru pargalar1 ¢izer. yazilimlar1 gibi uygun arag ve geregleri

KS5. Bir dogruya iizerindeki veya kullanarak diizlemsel sekiller ¢izer.

disindaki bir noktadan dikme ¢izer.
KO. Dikdortgen, paralelkenar,
eskenar dortgen ve yamugun temel
elemanlarini belirler ve ¢izer.

Tiirkiye programinda 5. smifta yer alan “Uzunluk ve Zaman Olgme” alt
O0grenme alanindaki “Zaman 6lgme birimlerini tanir, birbirine doniistliriir ve
ilgili problemleri ¢ozer.” kazanim ifadesi, ve 6. smifta yer alan “Sivi Olgme”
alt 6grenme alanindaki “Sivi 6lgme birimlerini tanir ve birbirine doniistiiriir.”,
“S1vi 6lgme birimlerini hacim 6lgme birimleri ile iligkilendirir.” ve “Sivi 6lgme
birimleriyle ilgili problemler ¢dzer.” kazanimlarina Almanya programinda
“Geometri” 6grenme alani altinda yer verilmemistir. Bu kazanimlar Almanya
programinda ayrintili olarak “Aritmetik/Cebir” 6grenme alan1 altinda ele
almmaktadir. Bu nedenle bu kazanimlar Tiirkiye programinin “Geometri ve
Olgme” 6grenme alanina ait farkli olan kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Almanya programinda “Geometri” 6grenme alaninin “Konumsal Iligkiler ve
Simetri” alt 6grenme alanina yonelik belirtilen “simetrik diizlemsel sekiller ve
desenler olusturur ve simetri eksenlerini veya/daha dogrusu simetri noktalarini
belirler” ve “Goriintiiler” alt 6grenme alanina yonelik belirtilen “diizlemsel
sekillerin 6teleme (kayma) ve yansima sonunda olusan goriintiisiinii de koordinat
sisteminde olusturur/cizer.”, “diizlemsel sekillerin goriintiilerinin birlestirilmesini
analiz etmek i¢in dinamik geometri yazilimini kullanir.” ve “bir dikdortgenler
prizmasiin 6teleme (kayma) ve donme sonunda olugan goriintiisiinii zihninde
aciklar,” kazanimlarina Tiirkiye programinda yer verilmemistir. Ayrica, Almanya
programinda pergel, cetvel, gonye ve dinamik geometri yazilimlar1 gibi uygun
arag¢ ve geregleri kullanma, kartezyan koordinat sisteminde diizlemsel sekiller
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olusturma/cizme, sezgisel stratejileri (par¢alama-ekleme/birlestirme stratejileri
gibi) kullanma kazanimlan yer alirken, Tiirkiye programinda bu kazanimlara
kazanim diizeyinde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu kazanimlar Almanya
programina ait fark kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonug¢ olarak, Almanya programinin &zellikle dinamik geometri yazilimlari,
farklh stratejiler ve koordinat sistemi ile yapilacak calismalara 5. ve 6. smif
seviyesinde kazanim diizeyinde ele alarak 6nem verdigini ve 6grencileri gelecek
konulara daha kiigiik yaslarda hazirladigin1 gostermektedir. Ayrica geometrinin
gergek yasam durumlar igerisinde kullanilmasina dair iliskiye bakildiginda
Almanya programinda ger¢ek yasam durumlarina iliskin ¢alismalara kazanimlar
diizeyinde yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, “cisimleri modeller iistiinde
(gorsellerde) ve cevresinde tanir ve karakterize eder” kazanimdan anlasildigi
lizere geometrinin gergek yasam durumlar ile iligkilendirilmesine Almanya
programinda dikkat edildigi sdylenebilir. Tiirkiye programinda ise ger¢ek yasam
baglantisina kazanim diizeyinde yer verilmemistir, kazanimlarm agiklamalarinda
uygulama oOnerileri olarak yer verilmistir. Buna karsin Tiirkiye programinda
Ogrencilerden beklenen islem becerisinin Almanya programina gore daha fazla
oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programlarinda
Yer Alan Geometri Ogrenme Alanna Ait Kazammlara Yonelik Uygulama
Onerileri Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara iliskin Bulgular

Bu bolimde Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. smif matematik dersi Ogretim
programlarinda yer alan geometri 0grenme alanina ait kazanimlara yonelik
uygulama Onerileri arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmis, elde edilen
bulgular Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. Sinif Matematik Dersi Ogretim
Programlarimin Uygulama Onerileri

Tiirkiye

Almanya

e Agilan belirlerken veya olustururken referans olarak bir kagidin
kosesinin, goényenin veya bir agi6lgerin kullanilmas: istenebilir.

o g agilarin dlgiileri toplami bulunurken kagit katlama veya uygun
modellerle yapilacak etkinliklere yer verilir.

e Kareli, noktali, izometrik kagit vb. tizerinde ¢alismalar yapilir.

e Kareli ve izometrik kagitlarn yani swra dinamik geometri
yazilimlari ile 6zel dértgenlerin dinamik incelemelerine yonelik
sinif igi galismalara yer verilebilir.

* Gergek hayat durumlariyla iliskilendirmeye yonelik ¢alismalara da
yer verilir.

e Cevre uzunlugunu tahmin etmeye yonelik ¢alismalara yer verilir.

e Alan kavramini anlamlandirmaya yonelik galismalara yer verilir.

e Tahminlerin 6l¢gme yaparak kontrol edilmesine yonelik ¢aligmalara
yer verilir.

e Geometri tahtasi, noktali kagit ve benzeri araglarla yapilan
¢alismalara yer verilir.

e Somut modellerle yapilacak ¢alismalara yer verilir.

e Uygun bilgi ve iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli
calismalara yer verilebilir. Ug boyutlu dinamik geometri
yazilimlarindan yararlanilabilir.

e Pergel kullanmaya yonelik ¢aligmalara yer verilir.

o Ogrencilerin hacmi lgmeye yonelik stratejiler gelistirmesine firsat
verilir. Ornegin birimkiipler sayilirken olusan tabakalarda kagar
tane birikip olduguna ve toplam kag, tabaka bulunduguna dikkat
cekilir.

e Hacmi anlamlandirmaya y6nelik ¢ahismalara yer verilir. Hacmin,
herhangi bir cismin boslukta kapladigi yer oldugu vurgulanir.

e Hacim bagintisinin olusturulmasi modeller yardimiyla yapilir.

e Dortgenlerin simniflandirilmas: geometri tahtasiyla desteklenebilir ve
"dortgenlerin evi" olarak gorsellestirilebilir.

o Koordinat sistemi bir "hazine av1" oyunu seklinde tanitilabilir.

© Merkez noktasi, dikme ve paralel dogru ¢izimleri i¢in pergel ve cetvel
kullanilir ve miimkiinse hem okul bahgesinde hem de kagit katlama
calismalar ile desteklenir.

* Cizimler i¢in dinamik geometri yazilimi kullanilabilir.

o Standartlarla ¢alisarak fonksiyonel diisiincenin gelismesi saglanir.

e Tahmin etme, karsilastirma ve kullanma ile boyut kavrami tesvik
edilir. Ornegin birim kareleri ile.

e Geometrik cisimleri g¢izmek/olusturmak, farkli temsil bigimlerinin
kullanilmasmi gerektirir ve mekansal hayal giiciiniin gelisimine
onemli bir katkida bulunur; mekénsal hayal giictiniin zihin geometrisi
yardimiyla gelismesi saglanir.

e Renkli veya isaretli yiizeyler kullanilarak geometrik cisim-a¢ilim
eslestirmesi gibi etkinlikler yapilir.

o Gerekirse piramit, silindir ve koni gibi geometrik cisimler sablon
olarak gosterilir/verilir.

e Ahsap kiip yapi taslarla karmagik yapilar insa edilebilir ve farkl
yonlerden goriniimleri/egik resimleri ¢izilebilir.

e Euler'in Cokyiizlii Formiilii prizmalar, piramitler ve gokyiizliiler
tizerinde bulunabilir.

* Kéagit katlama veya gonye ile ¢izim calismalari yapilarak simetriler
olusturulur.

e Hacim hesaplamalari diger durumlarla iliskilendirilir (yiizme havuzu
ornegi).

® Yiizey alan ve uzunluk hesaplamalar ger¢ek yasam durumlan ile
iliskilendirilir (hediye paketleme-baglama etkinlikleri yapilabilir).

o Dairesel desenler okul bahgesinde c¢izilebilir. Eksiksiz bir ¢izim
agiklamasi istenir.

Tablo 7 incelendiginde, her iki {ilkenin de kazanimlara yonelik hazirlanan
uygulama Onerilerine ayrintili ve zengin bigimde yer verildigi gorilmektedir.
Ormnegin, kagit katlama calismalar, somut modeller ile etkinlikler, geometri
tahtasi, gonye, pergel ve dinamik geometri yazilimlari gibi uygun arag¢ ve
gerecler ile calismalar, tahmin etme ve tahminleri 6lgme yaparak kontrol etmeye
yonelik calismalar ve gercek hayat durumlan ile iliskilendirmeye yonelik
caligmalar her iki iilkenin uygulama onerilerinin ortak noktasidir. Diger taraftan,
Tiirkiye programinda Ogrenciler i¢in hacmin Olg¢lilmesine iligkin stratejilerin
gelistirilmesine imkan sunuldugu gériilmektedir. Ornegin “birimkiiplerin
sayilmasi sirasinda olusan tabakalar i¢in kag tane birimkiip bulundugunun ve
toplam kag¢ tabakanin oldugunun hesaplanmasina dikkat ¢ekilmesi” gerektigi
belirtilmektedir. Bununla birlikte alan kavramimi ve hacmi anlamlandirmaya
yonelik ¢aligmalar da yer almaktadir. Almanya programinda ise dortgenlerin
smiflandirilmasiin geometri tahtasinin yani sira “dortgenlerin evi” siniflamasi
ile de gorsellestirilebilecegi belirtilmektedir. Bununla birlikte koordinat sistemi
konusunun bir “hazine avi” oyunu seklinde tanitilmasi, standartlarla galisarak
fonksiyonel diisiincenin gelismesinin saglanmasi, mekansal hayal giiciiniin zihin
geometrisi yardimiyla gelismesine katki saglanmasi, ahsap kiip yapi taslarla
karmagik yapilar insa edilmesi ve farkli yonlerden goriiniimlerinin ¢izilmesi ve
Euler’in Cokyiizlii Formiili ‘niin prizmalar, piramitler ve ¢okyiizliiler iizerinde
bulunmasi gibi 6nerilerin sunuldugu goriilmektedir.
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Bu caligmada, oncelikle Tiirkiye ile diger iilkelerin matematik dersi 6gretim
programlarinikarsilagtiran calismalar arastirilmis, en ok programin dgeleri (hedef/
amag, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari) acisindan karsilagtirmalar
yapildigi 6grenme alanlar1 baglaminda ise karsilastirmalarin siirli sayida oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda, Tirkiye ve Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya
eyaletinde uygulanan 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretim programlar1 geometri
O6grenme alan1 baglaminda karsilagtirmali olarak incelenmis ve asagidaki
sonuclar elde edilmistir. Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali
olarak erisilen sonuglar tartisilmis ve 6nerilere yer verilmistir.

Tirkiye programinda yer alan dgremme alanlari ile Almanya programinda
yer alan 6grenme alanlar1 karsilastirildiginda farkli basliklar altinda yer aldig
gdzlenmistir. Tiirkiye programinda “Sayilar ve Islemler”, “Cebir”, “Geometri ve
Olgme”, “Veri Isleme” ve “Olasilik” olmak iizere bes; Almanya programinda ise
“Aritmetik/Cebir”, “Fonksiyonlar”, “Geometri” ve “Stokastik” olmak tlizere dort
6grenme alan1 bulunmaktadir. Almanya programinda tim dgrenme alanlari hem
5. hem de 6. siif seviyesinde yer alirken, Tiirkiye programinda bazi 6grenme
alanlart belirli bir siniftan sonra devreye girmektedir. Tirkiye programinda
belirtilen 6grenme alanlari sayisal olarak fazla olsa da iki lilkenin 6grenme alanlar1
birbirini ¢ogunlukla kapsamakta, bunun yaninda Almanya programi Tiirkiye
programinin Stesinde konular icermektedir. Ornegin Almanya programinda yer
verilen “Fonksiyonlar” ve “Stokastik” (daha dogrusu istatistik) 6grenme alanina
Tirkiye programinda yer verilmedigi goriilmektedir. Bu sonuglar Giizel vd.
(2010) calismasinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Glizel vd. (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada Almanya’da uygulanan programin istatistik alt
6grenme alanina sahip oldugu, Tiirkiye’de uygulanan programda ise istatistik alt
6grenme alaninin bulunmadigi belirtilmistir.

Tiirkiye ve Almanya’da uygulanan matematik dersi 6gretim programlar1 geometri
ve Olgme 6grenme alanmin alt 6grenme alan: agisindan karsilastirildiginda
ise Tiirkiye programinda 5. sinifta bes; 6. sinifta yine bes alt 6grenme alaninin
oldugu ve toplamda iki sinif diizeyi i¢in 10 alt 6grenme alaninin belirlendigi
tespit edilmistir. Almanya programinda ise 5. ve 6. smiflar i¢in bir ayrigmanin
yapilmadig1 ve her iki sinif seviyesi i¢in toplamda dort alt 6grenme alaninin
belirlendigi goriilmiistiir. Tlrkiye programinin alt 6grenme alanlariin sayisal
olarak daha fazla oldugu, daha ayrintili sunuldugu ve iki sinif diizeyine boliinerek
dagitildigi; Almanya programinin alt 6grenme alanlarinin ise daha genel, basit
ve birlestirilerek tek bir 6grenme alani olarak ele alindig1 sonucuna ulasilmistir.
Almanyaprograminda ele alinan alt 6grenme alani sayisinin azama igeriginin genis,
oldugu ve iki iilkenin alt 6grenme alanlarinin ¢ogunlukla ortlistiigli sdylenebilir.
Ugur-Arslan (2015) tarafindan yapilan calismada Tiirkiye programina gore
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geometri 0gretim siirecinde birbirleriyle iligkili konularin birlikte ele alinmasi
durumunda eksikliklerin ortaya ¢iktig1 matematik dgretim siirecinde geometriye
verilen zamanin yeterli olmadigi, geometri konularmin farkli sinif seviyelerine
boliindiigi vurgulanmistir. Aynm1 ¢aligmada, geometri konularmin pargalar
halinde birgok kez verilmesinin konunun tam 6grenilememesine neden oldugu,
pekistirilmesini engelledigi ve dgretim siirecini olumsuz etkiledigi belirtilmis,
anlatilmasi istenilen konular arasina yeni ve alakasiz konular girmeden tek
seferde anlatilmasinin daha uygun oldugu vurgulanmistir (Ugur-Arslan, 2015).
Coban (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da Tiirkiye’de uygulanan matematik
dersi Ogretim programindaki konularin asir1 tekrar ve fazla ayrintiya girdigi
vurgulanmistir. Konularin 6grencilerinilgilerine, seviyelerine ve ihtiyaglarina gore
fazla pargalanmadan sunulmasi gerektigi (Coban, 2011) ve gerekli durumlarda
da yakin konularm birlestirilerek daha sade hale getirilmesi gerektigi (Cetinbag,
2019) belirtilmistir. Nitekim Kuzu (2017) ise birbiri lizerine konumlandirilmig
konulardan olusan matematikte, bir konunun tam olarak anlamlandirilamamasi
iligkili ya da devami niteliginde olan konularin 6greniminde giigliiklerin ortaya
cikmasina sebep olabileceginin altini ¢izmistir.

Her iki iilkenin 5. ve 6. siif i¢in belirlenen kazanimlari karsilastirildiginda her iki
programda da 6grencilere kazandirilmasi gereken davranislar kisa, net ve genis
zaman climleler ile ifade edildigi ancak Tiirkiye programinin kazanim sayisinin
Almanya programinin kazanim sayisindan fazla oldugu sonucuna varilmistir.
Tiirkiye programi “Geometri ve Olgme” dgrenme alan1 bashig altinda 5. ve 6.
siniflar i¢in 10 alt 6grenme alaninda 39 kazanimdan olugmaktadir. Almanya
programi “Geometri” 6grenme alani basligi altinda 5. ve 6. siniflar i¢in dort alt
O0grenme alaninda 15 kazanimdan olusmaktadir. Ayrica Tiirkiye programinda
kazanimlar sinif bazinda ayrisirken Almanya programinda bdyle bir ayrisma
s0z konusu degildir. Almanya programinda kazanimlar birlestirilerek, 5. ve 6.
siifin sonunda kazanilmasi gereken kazanimlar olarak yer almaktadir. Tiirkiye
programinda belirtilen kazanimlar sayisal olarak fazla olsa da iki iilkenin
kazanimlar1 ¢ogunlukla birbirini kapsamaktadir. Kazanim sayisindaki farkin
sebebi Tiirkiye programinda kazanimlarin daha ayrintili verilmesi, Almanya
programindaki bazi1 kazanimlarin ise daha genel ve birlestirilerek tek bir kazanim
altinda ele alinmasit durumudur. Nitekim birbirine yakin olan kazanimlarin
birlestirilerek ve sadelestirilerek sunulmasinin kazanim yogunlugunun oniine
gececegi belirtilmektedir (Cetinbag, 2019). Ancak, kazanimlar birlestirilirken,
egitsel bir eylemin kapsadigi alana baska bir egitsel eylemin girmemesine
dikkat edilmeli, binisikligin olmasina izin verilmemelidir (Cil, Kuzu, & Simsek,
2019; Demirel, 2015; Kennedy, 2006; Kuzu, Cil, & Simsek, 2019). Diger
taraftan, Tirkiye ile farkl iilkelerin ilkogretim matematik 6gretim programlari
karsilastiran ¢aligmalar (Cetinbag, 2019; Coban, 2011; Duygu, 2013; Kaytan,
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2007) incelendiginde de benzer sekilde Tiirkiye uygulanan matematik 6gretim
programi kazanimlarimin diger iilkelere gore sayica daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kuzu, Cil ve Simsek (2019), kazanimlarin &gretim programinin
amag, ve hedeflerine gore diizenlenmesinin 6grenme siirecinin daha anlamli
gecmesi acgisindan Onemli olduguna vurgu yapmustir. Nitekim etkin bir
kazaniminin sadece bir 6grenme eylemi ile tanimlanmasi gerektigi, 6grenilen
eylemin gozlenebilir, dlgiilebilir, agik ve anlasilir olmast gerektigi, kolaydan
zora, somuttan soyuta, basitten karmasiga olacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
ve birbirini tamamlayacak sekilde bitisik olmas1 gerektigi belirtilmistir (Demirel,
2015; Kennedy, 2006).

Bu ¢alismada, Almanya’daki matematik ¢ekirdek 6gretim programinin, adinda
da gectigi gibi kapsam acisindan dar olup, genel gercevenin belirlenmesi ile
Ogretmenlerin ve okullarin genis bir hareket ve karar alanin birakilmasi amaciyla
tasarlandig1 dikkatleri c¢ekmigstir. Almanya’daki okullar kendine 06zgii bir
pedagojik diizen (konsept) belirleyebilmeleri i¢in genis haklara sahip olmakta
ve okul programlar1 okul idaresi ve ogretmenler tarafindan alinan kararlar ile
olusturulabilmektedir. Duygu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer
sekilde, bazi gelismis iilkelerdeki Ogretmenlerin program gelistirme uzmani
gibi caligmakta oldugunu 6gretmenlerin etkinliklere kullanacaklar1 yontem ve
tekniklere, degerlendirme Olgiitlerine kendilerinin karar vermekte oldugunu
belirtilmigtir. Tiirkiye’de uygulanan o6gretim programinda ise kazanimlarin
O0gretimi konusunda gerekli agiklamalara ve yapilmasi planlanan etkinlik
orneklerine yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencilere kazandirilmasi planlanan bilgi,
beceri ve yeterliklere iliskin ihtiya¢c duyulabilecek 6rnek ogretim etkinlikleri
ile farkl1 6zellik ve yeterliklere sahip 6gretmenlere ve 6gretim siirecine olumlu
anlamda yon verilebilecegi belirtilmektedir (Diker-Coskun, 2018). Diger
taraftan ise 0gretim programinda yer alan etkinlik 6rneklerinin, degerlendirme
formlarinin, kullanacak yontem ve tekniklerin belirli olmasi 6gretmenlerin
Ozglinliglinii kisitladigr ve diisiinme siireglerini sinirlandirdigt belirtilmistir
(Bulut, 2004; Ozkan, 2006).

Almanya programinda ger¢cek yasam durumlarma iliskin c¢alismalara ve
dinamik geometri yazilimlar ile ¢alismalara kazanimlar diizeyinde yer verildigi
goriilmektedir. Geometrinin gercek yasam durumlariyla iliskilendirilmesine
ve kiigiik yaslarda dinamik geometri yazilimlarimin &grenciler tarafindan
kullanilmasina Almanya programinda onem verildigi sOylenebilir. NCTM
tarafindan yayimlanan “Okul Matematigi i¢in Prensip ve Standartlar (Principles
and Standards for School Mathematics [PSSM])” calismaya gore, geometrik
diisiincelerin gercek hayat ile iligkili olmasi ve hayatin her alaninda geometrinin
bulunmasi, geometriyi matematik basta olmak {iizere farkli disiplinler ile
iligkilendirmeyi ve bu disiplinler arasinda bir bag kurmay1 gerekli kilmaktadir
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(NCTM, 2000). Tiirkiye programinda ise ger¢ek yasam baglantisina ve dinamik
geometri yazilimlari ile g¢aligmalara kazanim diizeyinde rastlanilmamistir,
kazanimlarm agiklamalarinda uygulama Onerileri olarak yer verilmistir.
Buna karsin Tirkiye programinda Ogrencilerden beklenen islem becerisi
kazanimlarmin Almanya programina gore daha fazla oldugu sdylenebilir.
Alanyazin incelendiginde dinamik geometri yazilimlarinin 6grenci basarisina
etkisi iizerine farkli ¢aligmalarm yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, Erdener ve Giir
(2019) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, Geometr’s Sketchpad uygulamasinin
kullanilmas1 sonucunda matematik dersine yonelik daha olumlu goriislerin
ortaya c¢ikmistir. Ayrica, bu ¢aligmada Geometer’s Sketchpad uygulamasinin
kullanilmasi ile geometrik kavramlarin daha rahat 6grenildigi ve kavramlarin
kaliciliginin arttigi belirtilmistir. Bostanci, Kuzu ve Sivaci (2020) da soyut ve
anlasilmasi gii¢ geometrik kavramlarin 6grencilerin duyugsal 6zellikleri dikkate
almarak ve giinliilk hayat ile mantiksal bir bag kurularak anlatilmasi ile daha
anlamli ve kalic1 6grenmenin olugmasina, gorsel/uzamsal zekanin olumlu yonde
etkilenmesine imkan saglayacagimi vurgulamistir. Ayrica kavram Ogretiminde
geleneksel yontemler yerine dgretim programinin amag¢ ve hedefleri dikkate
aliarak problemlerin giinliik hayat ile iliskilendirilmesi daha anlamli 6grenmenin
olusmasma ve Ogrenci performanslarinin degerlendirilmesi agisindan daha
olumlu sonuglarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayacaktir (Kuzu, Cil, & Simsek,
2019). Ayrica, verilen 6devler ile 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almasi,
stireg temelli 6gretim modelleri ile de dgretim siirecin planlanmasi, dgrenmenin
anlamlandirilmasi agisindan kolaylik saglayacaktir (Cil, Kuzu, & Simsek,
2019). Cantiirk-Glinhan ve Agan (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, dinamik
geometri yazilimlari ile islenen derslerin geleneksel Ggretime oranla daha
basarili sonuglar ortaya ¢ikaracagi vurgulanmistir. Nitekim Zhang, Zhao, Zhou
ve Nunamaker (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da, teknolojinin kullanilmasi
ile bilginin aktarilma yolunun degisecegi ve geleneksel siniflardaki 6grenme
slirecine bir alternatif ortaya ¢ikacagi belirtilmistir. Ayrica, derslerin teknoloji
tabanli islenmesinin, giinliik hayat aktivitelerinin teknoloji ile desteklenmesinin,
teknolojinin ihtiyag diizeyinde kullanilmasinin ve dijital oyunlarin egitsel igerikli
olmasinin bireylerin teknolojiye karsi farkindaliklarinin artmasia ve anlamli
O6grenmenin olusmasina katki saglayacagi vurgulanmaktadir (Kuzu & Sivaci,
2018). Bu baglamda, geometri 6grenme alanina uygun teknolojilerin egitim
stirecine entegre edilmesi ve dijital oyunlar ile 6grenme siirecinin tasarlanmasi
daha kalict ve etkili bir 6grenme ortaminin olugmasina neden olabilir.

Bucalismada, hem Tiirkiye’de hem de Almanya’dakullanilan 6gretim programinin
uygulama Onerilerinde c¢ogunlukla ayni goriis ve yaklagimlarin izlendigi
gorilmiistiir. Her iki programda da geometri ve 6l¢me 6grenme alanina yonelik
uygulama Onerilerine ayrintili ve zengin bigimde yer verildigi tespit edilmistir.
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Kagit katlama ¢alismalar1, somut modeller ile etkinlikler, geometri tahtasi, gonye,
pergel ve dinamik geometri yazilimlar1 gibi uygun arag ve gerecler ile ¢calismalar,
tahmin etme ve tahminleri 6lgme yaparak kontrol etmeye yonelik ¢alismalar ve
gercek hayat durumlart ile iligkilendirmeye yonelik ¢caligsmalar her iki programin
uygulama Onerilerinin ortak noktasi oldugu gozlenmistir. Ayrica Tiirkiye
programinda alan ve hacmi anlamlandirmaya yonelik ¢aligmalarin yapilmasi ve
ogrencilerin hacmi 6lgmeye yonelik stratejiler gelistirmesi vurgulanmaktayken,
Almanya programinda koordinat sistemi konusunun bir “hazine avi” oyunu
seklinde tanitilmasi, standartlarla ¢alisarak fonksiyonel diigiincenin gelismesi,
mekansal hayal giiciiniin zihin geometrisi yardimiyla gelismesi gibi etkinliklere
yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica, geometrik cisimler ¢cizmenin veya olusturmanin,
farkli temsil bigimlerinin kullanilmasini gerektirdigi ve mekansal hayal giiciiniin
gelisimine dnemli bir katkida bulundugu vurgulanmaktadir. Nitekim matematiksel
dili olusturan unsurlardan biri temsillerdir ve hem kavram 6gretiminde hem de
problem ¢oziimiinde farkli temsil tiirlerinin kullanilmasi bilgi ve bilissel agidan
tist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine zemin hazirlamaktadir (Kuzu, 2020).

Oneriler

Almanya’daki programim Tiirkiye’deki programa kiyasla, sadelestirilmis

O0grenme alanlar1 ve kazanimlar1 agisindan daha nitelikli oldugu, okullara daha

genis hareket alanlar1 sunacagi, 6gretmenlik becerilerini 6n plana ¢ikaracagi

ve daha iyi Ogrenmeyi saglayacagi disiiniilmektedir. Nitekim Kuzu, Cil ve

Simsek (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye’de uygulanan programdaki

kazanimlarin “birden fazla eylem icermesi”, “acik ve anlasilir olmamas1”,

“basitten karmagiga dogru diizenlenmemesi” seklinde yapisal bozukluklara

sahip oldugu vurgulanmistir. Ayrica, ayni ¢alismada, yapisal bozukluklara sahip

kazanimlarm ogrencilere 6grenme siireci sonunda verilmesi amaglanan bilgi
ve becerilerin etkili sekilde kazandirilmamasina ve egitmenin dogru 6gretim
yontemini secememesine neden olacagi belirtilmistir (Kuzu, Cil, & Simsek,

2019). Ogretim programlarindaki farkliliklar iki iilke arasindaki basari farkinin

tek nedeni olmayacagi gibi elde edilen sonuglar program gelistirme baglaminda

diizeltilmesi gereken unsurlarin belirlenmesi asamasinda 6nemli goriilmektedir.

Bu baglamda, arastirma sonuglarina dayali olarak yeni yapilacak arastirmalara

yonelik onerilere agsagida yer verilmistir.

* Bu ¢alisma, Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretim
programlarinin geometri ve Olgme Ogrenme alaninin ¢esitli agilardan
karsilastirilmasiyla siirlidir. Ileriki calismalarda ilkokul ve/veya 6. simf
sonrasi 6gretim programlar1 ve diger 6grenme alanlar1 da karsilagtirilabilir.

* Almanya egitim sisteminde farkli eyaletlerin farkli programlar1 kullanmasi
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nedeniyle, eyaletlerin egitim programlar1 farklilik gostermektedir. Bu nedenle
Kuzey Ren Vestfalya eyaleti matematik programi disinda diger eyaletlerin
matematik programlar ile Tiirkiye matematik programinin karsilastiriimasi
yapilabilir.

Ayrica Tiirkiye ve Almanya’nin matematik dersi kitaplar1 ve matematik
dersini uygulayan 6gretmenlerin yetistirme programlar1 ve yeterlilikleri de
karsilastirilabilir.

Bu caligsmada Tiirkiye programinin kazanim sayisinin fazla ve ¢ok ayrintili
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle Tiirkiye programindaki kazanim sayisinin
azaltilmasi gerektigi uygun goriilmektedir. Ayni konuda birbirine yakin olan
kazanimlar birlestirilerek ya da sadelestirilerek yogunlugun 6niine gegilebilir.
Ogretim programlar1 genel cerceveyi belirterek dgretmenlere ve okullara
genig bir hareket ve karar alani birakacak sekilde tasarlanmalidir.

Bu c¢alismada, verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yOntemi
kullanilmistur. ileriki ¢alismalarda dokiiman incelemesinin yani sira gézlem
ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleri de kullanilabilir ve bdylece
“verinin ¢esitlendirilmesi” (data triangulation) saglanir ve arastirmanin
gecerligi onemli dlcilide arttirilabilir.

253



Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi - [AUD - ISSN: 2757-7252, Ocak 2021 Yl 13 Say1 1

KAYNAKCA

AB (2011). Ogrenme Kazanmimlar1 Yaklasimi-Avrupa Yeterlilikler Cercevesi.
Liiksemburg: Avrupa Birligi Resmi Yayinlar Ofisi.

Abid, A.A.O. (2017). Ilkogretim Matematik Ogretim Programlarinin
Kargilastinimasy: Tiirkive ve Libya. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Kastamonu Universitesi, Kastamonu.

Altintas, S., & Gérgen, 1. (2014). Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Matematik Ogretim
Programlarinin Karsilagtirmali Olarak Incelenmesi. NWSA.: Education Sciences,
9(2), 191-216.

Bakioglu, A., Keser, S., & Dogar}, B. (2017). Kiiresellesme Baglaminda Egitimde
Karsilastirma, Amag ve Metot. Iginde A. Bakioglu (Ed.), Karsilastirmali egitim
politikalari, gostergeler, baglamlar (s. 11-44). Konya: Egitim Yayinevi.

Bostanct, U. Y., Kuzu, O., & Sivaci, S. Y. (2020). Sekizinci Siif Ogrencilerinin
Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Algilart ve Geometrik Akil Yiiriitme

Becerilerinin Incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 54, 282-310.

Bozkurt, A., Cwrak-Kurt, S., & Tezcan, S. (2020). Tiirkiye ve Singapur
Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Cebir Ogrenme Alan1 Baglaminda
Karsilastirilmasi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 152—173

Boke, C.H.(2002). Tiirkiye ve Ingiltere deki [lkogretim Matematik Programlarinin
Karsilastirilmasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Bulut, S. (2004). ilkdgretim Programlarinda Yeni Yaklasimlar-Matematik (1-5.
Smnif). Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, 54-55.

Cantiirk-Glinhan, B., & A¢an, H. (2016). Dinamik Geometri Yazilimi Kullaniminin
Geometri Basarisina Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi. Tiirk Bilgisayar ve
Matematik Egitimi Dergisi, 7(1), 1-23.

Crossley, M., & Watson, K. (2003). Comparative and International Research in
Education: Globalisation, Context And Difference. London: Routledge Falmer,
Taylor & Francis Group.

Cetinbag, A. (2019). Tiirkive ve Kanada Tlkokul Matematik Ogretim
Programlarimin Program Ogeleri Baglaminda Karsilastirilmasi. Yayimlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

254



Yasemin CICEK, Okan KUZU, Nihat CALISKAN

Cil, O., Kuzu, O., & Simsek, A. S. (2019). 2018 Ortadgretim Matematik
Programimnin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine ve Programin Ogelerine
Gore Incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 1402—-1418.

Coban, A. (2011). Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye Ilkogretim
Matematik Programlarimin Karsilastirilmas:. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Celal Bayar Universitesi, Manisa.

Demirel, O. (2015). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Diker-Coskun, Y. (2018). Ogretim Programlari Arka Plan Raporu, Egitim Izleme
Raporu 2016-2017. Istanbul: Egitim Reformu Girisimi.

Duygu, N. (2013). llkégretim Matematik Ogretim Programlarinin Incelenmesi:
Uluslararas: Bir Karsilastirma. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Tokat
Gaziosmanpaga Universitesi, Tokat.

Erbilge, A. E. (2019). Tiirkive, Kanada ve Hong Kong ‘un Ortaokul Matematik
Ogretim Programlarimin Karsilagtirilmasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul.

Erdener, K., & Giir, H. (2019). Ortaokul matematik derslerinde dinamik geometri
yazilimi Geometer’s Sketchpad kullanimu ile ilgili 6grenci gorisleri. Balikesir
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 21(1), 364-377.

Erdogan, F., Hamurcu, H. & Yesiloglu, A. (2016). Tiirkiye, Singapur TIMSS 2011
Sonuglarimin Matematik Programu Agisindan Degerlendirilmesi. Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi, 5(USOS Ozel Say1), 31-43.

Ertiirk, S. (2017). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Edge Akademi.

Galo, E. (2008). Tiirkive ve Kosova Ilkogretim Matematik Programlarinin
Karsilastirilmasi. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi,
Istanbul.

Gezer, M., Sahin, 1. F., Siinkiir, M. O., & Meral, E. (2014). 8. Sinf Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Kazanimlarmin Revize Edilmis
Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi. Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 433-455.

Giizel, 1. (2010). Tiirkiye, Almanya, Kanada Ortadgretim Matematik Ogretim
Programlarinin  Karsilagtirmali Degerlendirilmesi. Yaymmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi, Zonguldak.

255



Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi - [AUD - ISSN: 2757-7252, Ocak 2021 Yl 13 Say1 1

Giizel, 1., Karatas, 1., & Cetinkaya, B. (2010). Ortadgretim matematik 6gretim
programlarinin karsilagtirilmasi: Tiirkiye, Almanya ve Kanada. Tiirk Bilgisayar
ve Matematik Egitimi Dergisi, 1(3), 309-327.

Incikabu, L. (2019). ilkokul Matematik Ogretimi Programu. I¢inde A. Kacar (Ed.),
Ilkokulda Matematik Ogretimi (ss. 17-39). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Akademik
Yaymecilik.

Kaytan, E. (2007). Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere Ilkégretim Matematik Ogretim
Programlarimin  Karsilastirilmasi.  Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kennedy, D. (2006). Writing and Using Learning Outcomes: A Practical Guide.
Cork: University College Cork.

Kerr, J. F. (1968). The Problem of Curriculum Reform: Changing the Curriculum.
London: University of London Press Ltd.

Korkmaz, 1. (2006). Egitim Programi: Tasarimi ve Gelistirmesi. A. Doganay & E.
Karip (Eds.), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Iginde (ss.3-30). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Kul, U., & Aksu, Z. (2016). Tiirkiye, Singapur, Giiney Kore Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programlarinin Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenleri Baglaminda
Karsilastirilmasi. Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 900—
921.

Kuzu, O. (2017). Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Integral
Konusundaki Kazamimlarimin Incelenmesi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
18(3), 948-970.

Kuzu, O. (2020). Preservice Mathematics Teachers’ Competencies in The
Process Of Transformation Between Representations For The Concept Of Limit:
A Qualitative Study. Pegem Journal of Education and Instruction, /0(4), 1037—
1066.

Kuzu, O.,Cil, 0., & Simsek, A.S. (2019). 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 129-147.

256



Yasemin CICEK, Okan KUZU, Nihat CALISKAN

Kuzu, Y., Kuzu, O., & Gelbal, S. (2019) TEOG ve LGS Sistemlerinin Ogrenci,
Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilerin Goriisleri Agisindan Incelenmesi, Ahi
Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(1), 112—130.

Kuzu, O., & Swaci, S.Y. (2018). Dijital Oyun Bagimliligi ile Teknoloji
Okuryazarhg Arasindaki Iligki. iginde 1. Uluslararast Multidisipliner Dijital
Bagimlilik Kongresi Tam Metin E-Kitap (ss. 69-78). Bursa: Kuzgun Kitap.

MEB (1973). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Resmi Gazete, 14574.

MEB (2011). Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Programi (9, 10, 11 ve 12.
Swniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanligi

MEB (2014). Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlar
Yonetmeligi, Resmi Gazete, 29072.

MEB (2018a). Matematik Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,
4,5, 6, 7 ve 8. Siniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanligr.

MEB (2018b). 2023 Egitim Vizyonu. Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

MEB (2019a). Arastirma Sinavi Matematik Raporu 8. Sinif. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Olgme, degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii.

MEB (2019b). PISA 2018 Tiirkiye On Raporu. Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

Meleta, F. E., & Zhang, W. (2017). Comparative Study on the Senior Secondary
School Mathematics Curricula Development in Ethiopia and Australia. Journal
of Education and Practice, 8(5), 30—41.

Miles, M.B. & Huberman, A.M. (1994). Qualitative Data Analysis. London:
SAGE Publication.

MSB NRW (2019). Kernlehrplan Fiir Die Sekundarstufe I Gymnasium in
Nordrhein-Westfalen, Mathematic. Dusseldorf: Ministerium fiir Schule und
Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen.

Mullis, 1. V. S., Martin, M. O., Foy, P., & Hooper, M. (2016). TIMSS 2015
International Results in Mathematics. Boston College: TIMSS & PIRLS
International Study.

NCTM (2000). Principles and Standards for School Mathematics. Reston, VA:

257



Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi - [AUD - ISSN: 2757-7252, Ocak 2021 Yl 13 Say1 1

NCTM.

Ozkan, A. E. (2006) Tiirkiye, Belcika (Flaman) ve Singapur Matematik Ogretim
Programlar: Uzerine Karszlaﬁzrmalz Bir Caliyma. Yaymmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Reiss, K., Weis, M., Klieme, E., & Kéller, O. (2019). PISA 2018. Grundbildung
im Nationalen Vergleich. Miinster: Waxmann Verlag.

Serce, F. (2020). Tiirkiye, Estonya, Kanada ve Singapur Ortadgretim Matematik
Ogretim Programlarmmin Karsilagtirmali Incelemesi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Diizce.

Serin, H. (2018). Perspectives on the Teaching of Geometry: Teaching and
Learning Methods. Journal of Education and Training, 5(1), 131-137.

Sugandi, B. (2015). Tiirk ve Endonezya Ortadgretim Matematik Ogretim
Programlarinin Karsilagtirilmasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Istanbul.

Sugandi, B., & Delice, A. (2014). Comparison of Turkish and Indonesian
Secondary Mathematics Curricula; Reflection of the Paradigms. Procedia -
Social and Behavioral Sciences, 152(2014), 540 — 545.

Tekin, H. (2009). Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinevi.

Tezcan, S. (2016). Cebir Ogrenme Alami Baglaminda Tiirkiye, Singapur ve
ABD (Wisconsin Eyaleti) 5-8. Simiflar Matematik Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep.

Turan, S. (2019). 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Disiplinlerarasi
Yapisinin Incelenmesi. Journal of Innovative Research in Social Studies, 2(2),
166—-190.

Tiirkoglu, A. (2015). Karsilastirmali Egitim: Diinya Ulkelerinden Orneklerle.
Ankara: An1 Yayincilik.

Tyler, R. (1957). The Curriculum: Then and Now. Proceedings of the 1956
Invitational Conference on Testing Problems. Princeton, NJ: Princeton.

258



Yasemin CICEK, Okan KUZU, Nihat CALISKAN

Ugur-Arslan, Z. (2015). Tiirkiye'nin TIMSS Geometri Ogrenme Alanindaki
Basarisizlik Nedenlerinin Karsilastirmali Program Analizleri ve Uzman Gériisleri
ile Belirlenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi,
Ankara.

Van Ackeren, 1., Klemm, K., & Kiihn, S. M. (2015). Entstehung, Struktur und
Steuerung des deutschen Schulsystems: Eine Einfiihrung. Wiesbaden: Springer-
Verlag.

Wach, E. (2013). Learning about qualitative document analysis. 1ds practice
paper in brief, 1-10.

Watson, K. (2013). Comparative Education. iginde P. Gordon (Ed.), A Guide
to Educational Research (ss. 360-397). London: Routledge, Taylor & Francis
Group.

Yagan, S. A. (2020). Avustralya Ve Tiirkiye Ilkokul Matematik Ogretim
Programlarinin Karsilastirilmasi, Akdeniz Egitim Arastirmalar: Dergisi, 14(33),
294-320.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Zhang, D., Zhao, J. L., Zhou, L., & Nunamaker, J. F. (2004). Can E-Learning
Replace Classroom Learning? Communications of the ACM, 47(5), 75-79.

Zorluoglu, S. L., Kizilaslan, A., & Sozbilir, M. (2016). Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi Kazanimlarmin Yapilandirilmis Bloom Taksonomisine Gore
Analizi ve Degerlendirilmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 10(1), 260-279.

259





